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Resumen: La tradicion investigadora de la violencia escolar se ha centrado
fundamentalmente en los udltimos ciclos de Educacion Primaria y en la
Educacién Secundaria Obligatoria, abordandose muy poco la presencia, ca-
racteristicas, evaluacion e intervencién de los problemas interpersonales en
edades tempranas. El objetivo del presente estudio es la construccion y va-
lidacién de un cuestionario que identifique el inicio y las formas mas fre-
cuentes de violencia escolar en los primeros aflos de escolarizacién para di-
seflar programas de prevencion eficaces. Los participantes fueron 195 ni-
fios/as del ultimo curso de educacién infantil y primer ciclo de educacion
primaria. La investigacién realizada ha mostrado que el instrumento deno-
minado Cuestionario de Evaluacién de Violencia Escolar en Infantil y Pri-
maria (CEVEIP) presenta adecuadas propiedades psicométricas. El instru-
mento consta de 27 items en formato de autoinforme que evalua siete tipo-
logias de violencia que se dan en el contexto escolar en edades tempranas
desde tres perspectivas: violencia observada, vivida y realizada. Los resulta-
dos ponen de manifiesto que el comportamiento violento estd presente
desde los primeros afios de escolarizacion, siendo éste de baja o moderada
frecuencia e intensidad. Estos niveles de violencia podrian ser aprovecha-
dos en el ambito educativo para una gestién mas positiva en el desarrollo
personal del alumno/a.

Palabras clave: violencia escolar; infantil; primaria; evaluacién; propieda-
des psicométricas.

Title: Does School Violence Occur in Preschool and Primary Education?
An Assessment and Management Proposal.

Abstract: Traditional research on school violence has focused mainly on
the later primary education grades and on secondary education, and has
barely addressed the presence, characteristics, assessment, and intervention
of interpersonal problems at eatly ages. The aim of this study was to con-
struct and validate a questionnaire that identifies the onset and the most
frequent forms of school violence in the first years of schooling in order to
design effective prevention programs. The study participants were 195
children from the last year of preschool and the first stage of primary edu-
cation. The research carried out demonstrates that the instrument, the
Questionnaire for the Assessment of School Violence in the Preschool and
Primary School (Cuestionario de Evaluacion de Violencia Escolar en Infantil y Pri-
maria, CEVEIP), has adequate psychometric propetties. The instrument in-
cludes 27 self-report items that assess seven typologies of violence that oc-
cur in the school setting at eatly ages from three perspectives: observed vi-
olence, experienced violence, and perpetrated violence. The results reveal
that violent behaviour of a low or moderate frequency and intensity is
present, beginning in the first years of schooling. These levels of violence
could be better managed in the educational setting in order to enhance stu-
dents” personal development.

Keywords: school violence, preschool, primary school, assessment, psy-
chometric properties.

Introducciéon

Los centros escolares son espacios de formacién integral, in-
teraccién y aprendizaje para el desarrollo personal. El marco
educativo es el contexto idoneo para el aprendizaje de con-
tenidos curriculares y para que se produzcan los procesos re-
lacionales, pero es en este espacio donde también surgen
conflictos interpersonales. El conflicto puede ser definido
como una situaciéon de confrontacién de dos o mas perso-
nas, entre las cuales existe un antagonismo motivado por
una confrontacién de inteteses (Defensor del Menor de la
Comunidad de Madrid, 2006; Ferniandez, 1999; Monclds,
Sanchez, Gonzalo y Barrigiiete, 2004). No obstante, el con-
flicto en sf no tiene que cursar con agresividad, aunque sea
dificil eludir cierto grado posiblemente inherente al mismo
(Ortega, Romera, Mérida y Monks, 2009), pero el conflicto
mal gestionado si que puede derivar en problemas de convi-
vencia en los centros educativos, dando lugar al fenémeno
de la violencia escolar.

Entendemos por violencia escolar cuando una persona
es agredida fisicamente, insultada, socialmente excluida,
amenazada o atemorizada por otros/as de forma puntual y
no reiterada (Ortega, Del Rey y Mora-Merchan, 2001), carac-
terizandose por ser una accién intencional deliberadamente
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encauzada a provocar dafio de baja o moderada intensidad,
la cual se lleva a cabo en contextos escolares, ya sea dirigida
al alumnado, al profesorado o a los objetos propios del en-
torno educativo.

La violencia en el contexto escolar es un fenémeno ge-
neral que se produce en todos los paises en los que se ha es-
tudiado y afecta a todas las clases sociales. En las dltimas
décadas se han incrementado las investigaciones tanto a ni-
vel nacional como internacional, centrandose fundamental-
mente en los dltimos ciclos de educacién primaria y en edu-
cacion secundaria. Los primeros estudios en edades tempra-
nas de escolarizacion se realizaron hace menos de dos déca-
das, y todos ellos informan que este tipo de conductas se en-
cuentran presentes a estas edades. Asi, la violencia escolar se
ha observado, por ejemplo, en guarderfas noruegas (Alsaker
y Nagele, 2008; Alsaker y Vilén, 2010), en jardines de infan-
cia en Estados Unidos (Kochenderfer y Ladd, 1996), en Sui-
za (Alsaker y Valkanover, 2001; Perren y Alsaker, 20006), asi
como en el Reino Unido, Italia y Espafia (Monks, Palermiti,
Ortega y Costabile, 2011; Ortega y Monks, 2005). No obs-
tante, es necesario desarrollar investigaciones que nos permi-
tan un mayor conocimiento de las caracteristicas y topograf-
fa de la violencia escolar en edades tempranas (Alsaker y
Vilén, 2010).

En la actualidad existen pocos estudios que describan la
prevalencia, caracteristicas, evaluaciéon e intervencién a
través de la prevencion de la violencia escolar en los prime-
ros afios de escolatizacion debido en gran parte a las dificul-
tades metodoldgicas para valorar este tipo de conductas en
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edades tempranas (Caruana, 2011). En la literatura cientifica
encontramos que se han aplicado técnicas de observacion
(Alsaker y Nagele, 2008; Alsaker y Valkanover, 2001; Collel y
Escudé, 20006), técnicas de entrevistas o autoinformes cum-
plimentados por los adultos, fundamentalmente por padres
o docentes (Alsaker y Valkanover, 2001; Monks et al., 2011),
siendo los mas utilizados en estos grupos de edad los infor-
mes cumplimentados por los propios nifios, denominados
nominacién entre iguales a través de estudios sociométricos.
Revisiones de la literatura cientifica muestran que la socio-
metria, como método de evaluacion, presenta serias dificul-
tades para que la nominaciéon de preferencia positiva o nega-
tiva (sociometria ordinaria) sea interpretable en la dinamica
de los roles de la violencia, ya que es un fenémeno con mu-
chas connotaciones emocionales (Ortega y Monks, 2005;
Ortega, Sanchez y Menesini, 2002).

Frente a la sociometria, los autoinformes, cuestionarios y
escalas han demostrado ser una de las técnicas mas apropia-
das para la recogida de informacién en este tipo de estudios.
El autoinforme permite evaluar aspectos cognitivos y emo-
cionales, obtener informaciéon con una inversion minima de
tiempo y hallar puntuaciones que facilitan la interpretacién
de los resultados, presentando garantias métricas apropiadas.
Estas pruebas son las que mas se utilizan en la practica diaria
en el ambito escolar (Mufliz y Fernandez-Hermida, 2010).

Actualmente disponemos de un importante numero de
instrumentos que evalian el acoso escolar (véase Calderero,
Salazar y Caballo, 2011). El instrumento mas difundido y
empleado para evaluar el acoso entre iguales de alta o eleva-
da intensidad es el Odbwens Bully/Victim  Questionnaire
(OB/1°Q), cuya ptimetra versién surge en 1986 (Olweus,
2010) y a partir de entonces se han publicado diversas revi-
siones y adaptaciones que se han aplicado en diferentes pai-
ses (Caballo, Calderero, Arias, Salazar e Irurtia, 2012). A ni-
vel internacional encontramos instrumentos centrados en
evaluar las agresiones interpersonales y problemas de convi-
vencia escolar desde el marco tedrico del concepto de vio-
lencia escolar, destacando el Teacher Rating Instrument, TRI
(Dodge y Coie, 1987), el Reactive-Proactive Agression Question-
naire, RPQ (Raine et al., 2000) o el Aggression Questionnaire,
AQ (Buss y Perry, 1992). A nivel nacional disponemos de
cuestionarios que evaltan la violencia entre iguales junto a
otros problemas de convivencia, como el “Cuestionatio so-
bre los Problemas de la Convivencia Escolar, CPCE” (Peral-
ta, Sanchez, Trianes y De la Fuente, 2003), el “Cuestionario
para la Evaluacién de la Violencia entre iguales en la Escuela
y en el Ocio, CEVEO” (Diaz-Aguado, Martinez y Martin,
2004), el test “Acoso y Violencia Escolar, AVE” (Pifiuel y
Odiate, 2000), el “Cuestionario de Violencia Escolar-
Revisado, CUVE-R” (Alvarez-Garcia, Nufiez, Rodriguez,
Alvarez y Dobatro, 2011), el “Cuestionario de Violencia Es-
colar Cotidiana, CUVECO” (Ferniandez-Baena, Trianes,
Morena-Fernandez, Escobar-Espejo, Infante-Cafiete y Blan-
ca-Mena, 2011) o el “Cuestionario Multimodal de Interac-
cién Escolar, CMIE-IV” (Caballo et al., 2012) entre otros.
Todos los instrumentos citados antetiormente van dirigidos
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a alumnado a partir de segundo ciclo de primaria, y sobre
todo a adolescentes. Sin embargo, la edad es una variable
importante a tener en cuenta ya que diferentes investigacio-
nes llevadas a cabo sobre este tema evidencian que la detec-
ci6én precoz tiene una funcién importante en la prevencion
de este tipo de situaciones (Alsaker y Vilén, 2010; Ortega y
Monks, 2005).

En este sentido, y tras una revision sistematica de la lite-
ratura cientifica, no encontramos ningun autoinforme con
criterios métricos de calidad que nos permitiera evaluar la
violencia escolar en los primeros afios de escolarizacion, por
lo que nuestro grupo decidié elaborar un cuestionatrio para
evaluar la presencia de violencia escolar en estos grupos de
edad e investigar acerca del comportamiento y las relaciones
entre los nifios/as en estas primeras etapas de escolatizacion,
determinando la naturaleza exploratoria y descriptiva del
fenémeno de la violencia escolar de intensidad baja o mode-
rada entre iguales, como experiencia de validacion.

La presente investigacion se ha llevado a cabo en colabo-
racién con el Centro de Formacién, Innovacién y Recursos
Educativos (CEFIRE) de Elda (Alicante), organismo depen-
diente de la Consejeria de Educacion, Formacién y Empleo
de la Generalitat Valenciana. Este Centro ha puesto en mar-
cha diversas iniciativas para mejorar la convivencia en los
centros y prevenir la violencia escolar en adolescentes (Ca-
ruana, 2005, 2007). Con este estudio se ha iniciado una linea
de trabajo con la finalidad de prevenir la violencia y poten-
ciar la convivencia escolar en educacion infantil y primaria.

El objetivo general de este trabajo es conocer la presen-
cia e inicio de la violencia escolar entre iguales, protagoniza-
das pot los alumnos/as en edades tempranas de escolariza-
cién, y las distintas tipologfas que se dan en los centros edu-
cativos. Para ello, se ha desarrollado y validado un nuevo
instrumento, estandarizado y autoadministrado, denominado
“Cuestionario de Evaluacién de Violencia Escolar en Infan-
til y Primaria” (CEVEIP). Este instrumento deberd contar
con garantias métricas adecuadas y ser util para su aplicacién
en el 4mbito educativo.

Método

Participantes

Han participado un total de 195 estudiantes, de centros
educativos concertados-privados de educacién infantil y
educacién primaria de la localidad de Elda, provincia de Ali-
cante. Participé el total del alumnado matriculado en el ulti-
mo curso de educacién infantil (100); y la mitad (95) de los
alumnos/as matriculados en los dos cutsos que comprenden
el primer ciclo de educaciéon primaria de dos centros educa-
tivos (47 de primer curso y 48 de segundo curso). Para la
distribucion del alumnado se respet6 la formacion natural de
los grupos por clases. Con respecto al género, el 59.5% de
los alumnos son nifios (30.3% de educacién infantil y 29.2%
de educacién primaria) y el 40.5% son nifias (21% de educa-
cion infantil y 19.5% de educacién primaria). Las edades
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estan comprendidas entre 5 y 8 afios (M=6.08; DT=1; Mo-
da=06; Mediana=0). Para las nifias, la media de edad es de 6.04
afios (DT= 0.88) y para los nifios la media es de 6.10 afios
(DT=1.07). No se han encontrado diferencias estadistica-
mente significativas con respecto al género (¥? (3g.l)= .02,
p=.88), ni la edad (= .46, p= .65).

Disefio

Se emplea un disefio instrumental de desarrollo y adapta-
ci6én de cuestionarios de medida con disefio de investigacion
de tipo descriptivo y transversal.

Instrumento

“Cuestionario de Evalnacion de Violencia Escolar en Infantil y
Primaria” (CEV'EIP). Este instrumento ha sido elaborado ad
hoc con el objetivo de conocer la presencia e inicio de la vio-
lencia escolar entre iguales protagonizada por los alum-
nos/as en edades tempranas de escolarizacién. Para ello se
parti6 de una exhaustiva busqueda bibliografica de la litera-
tura cientifica en las principales bases de datos (Psicodoc,
CSIC-ISOC, Eric, Teseo, PsycINFO, Scopus, Medline), asi
como una revision manual de las principales revistas especia-
lizadas, monografias y compilaciones, tanto de ambito na-
cional como internacional, sobre la evaluacion de la violencia
escolar en la que localizamos un total de 26 autoinformes di-
rigidos a pre-adolescentes y adolescentes. Las palabras clave
utilizadas en la bisqueda fueron: violencia entre iguales, vio-
lencia escolar, maltrato entre iguales, bullying, evaluacién,
propiedades psicométricas, convivencia, victima, agresor,
espectador, prevencién violencia, infantil, primaria.

Se disefi6 el plan de trabajo comenzando por la revision
de los distintos instrumentos, seguido de un estudio Delphi
con participacién de un total de 10 jueces expertos en la ela-
boracién de instrumentos de medida y profesionales del
ambito de la educacién con experiencia profesional que des-
empefian funciones en los niveles educativos objeto de nues-
tro estudio, para establecer un marco teérico de referencia y
un consenso sobre el contenido y estructura preliminar que
deberia tener el instrumento. Para el desarrollo del instru-
mento se utilizé6 como matco tedrico la definicién de violen-
cia escolar anteriormente comentada, tomando como mode-
lo y punto de partida el cuestionario elaborado por el estudio
del Defensor del Pueblo (1999, 2000) y la investigacion de
Diaz-Aguado et al. (2004) con poblacién adolescente.

Posteriormente, se procedié a seleccionar, por parte de
cada uno de los miembros del equipo de trabajo, aquellos
items considerados importantes para evaluar situaciones de
violencia escolar en estas edades. A continuacién se discutie-
ron uno a uno los {tems propuestos en sesién plenaria, a
través de la téenica focus group (Morgan, 1998a; 1998b). Fina-
lizada la valoracién de los items, atendiendo a la correccién
sintactica, claridad semantica y la adecuaciéon para la pobla-
ci6én a quien va dirigido el instrumento, se obtuvo la versién
piloto que conformé el instrumento inicial.
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La version piloto fue administrada a un total de 15 alum-
nos/as de educacién infantil y 25 de educacién primaria (10
alumnos/as del primer curso y 15 del segundo curso) para
valorar su comprensién y factibilidad de administraciéon. A
partir de los datos obtenidos, los miembros del equipo de
investigacion revisaron la versién piloto del cuestionario y
realizaron una serie de propuestas de modificacién, obte-
niéndose de esta forma la version definitiva del instrumento.

La version definitiva del CEVEIP qued6 conformada
por un total de 30 items conceptualmente adecuados para
evaluar los tipos de violencia escolar entre iguales en edades
tempranas de escolarizacion y su frecuencia en tres situacio-
nes de violencia o victimizacion: actos presenciados, vividos
o realizados. De la totalidad de los items, se seleccionaron
un total de 22 de los cuestionarios originales que sirvieron de
base para la elaboracién del instrumento, los cudles fueron
reformulados para poder ser aplicados en nifios/as de edu-
cacién infantil y primaria. Ademds se incorporaron 8 items
nuevos elaborados por el grupo de profesionales y expertos
que inclufan situaciones no contempladas en estos cuestio-
narios.

El autoinforme se complementa con seis preguntas crite-
riales de interés: cuando a ti 0 a un compafiero le sucede al-
guno de los problemas mencionados en el apartado anterior,
¢se lo dices a la familia?, ¢se lo dices al profesor/a?, ¢te vas
sin decir nada? Cada una de las preguntas tiene una formula-
cién doble: “a d” y “a un compafiero/a”, haciendo referen-
cia a situaciones vividas por el escolar que responde y situa-
ciones que presencia en los demas. Tanto las respuestas a
cada uno de los items del CEVEIP como a las variables cri-
teriales se presentan en formato tipo Likert con cuatro op-
ciones de respuesta (1=nunca, 2=pocas veces, 3=muchas
veces y 4=siempre).

En el instrumento también se incluyeron variables socio-
demogrificas de interés para nuestro estudio como la edad,
el género y el ciclo educativo.

Procedimiento

En primer lugar se solicité la autorizacion de la direccién
de los centros escolares y el consentimiento informado de
los padres/madtes y/o tutores de los nifios/as y se les in-
formé de las caracteristicas del estudio, asegurandoles tanto
el anonimato como la confidencialidad de los resultados y la
voluntariedad de participar en el mismo. El pase del instru-
mento se llevé a cabo pot dos psicopedagogos/as que hab-
fan participado en la elaboracién del instrumento y previa-
mente fueron entrenados a tal efecto. Las pruebas se admi-
nistraron en horario lectivo a los alumnos/as.

En el caso de los alumnos/as de infantil, la aplicacién del
cuestionatio se llevé a cabo en grupos de dos alumnos/as
fuera del aula. Se lefan las preguntas e indicaban las diferen-
tes opciones de respuesta, siendo el alumno/a quien elegia la
opcién de respuesta pegando un gomet en la casilla escogida.
En el caso de los alumnos/as de ptimatia, el aula se dividi6
en dos para que los grupos fueran menos numerosos, se le-
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fan las preguntas y las opciones de respuesta a las mismas y
el alumno/a colocaba una cruz en la casilla de la opcién de la
respuesta escogida. A la hora de recoger los cuestionatios se
verificaban si estaban cumplimentados correctamente.

Analisis de datos

En primer lugar se llevé a cabo un andlisis descriptivo de
caricter exploratorio basado en una estadistica univatiable
de las variables de interés. Para explorar la presencia o au-
sencia de violencia escolar en edades tempranas, utilizamos
un andlisis de agrupacion de los items en dos categorias: va-
lores altos y bajos. Como medida de comparacién de grupos
se ha empleado la prueba de contraste de hipétesis y% En
segundo lugar, con el objeto de evaluar la estructura del
cuestionario a partir de las puntuaciones de los items que lo
componen, se llevaron a cabo analisis factoriales explorato-
rios para cada una de las escalas de situaciones de violencia
escolar (presenciadas, vividas, realizadas), con extraccion de
componentes principales y posterior rotaciéon oblicuo
(PROMAX). En este sentido se han utilizado matrices de
correlacion policérica dado que estd especialmente indicada
en los casos en los que los items presentan un formato de
respuesta tipo Likert (Muthen y Kaplan, 1992). A partir de
los factores obtenidos en el primer andlisis factorial, se llevéd
a cabo un segundo nivel de analisis con el objetivo de lograr
una mayor reduccién de variables, pasando a continuacion a
calcular la consistencia interna de cada uno de los factores a
través del coeficiente alfa de Cronbach. Una vez trealizado el
analisis factorial y la consistencia interna, se transformaron
las puntuaciones directas en puntuaciones transformadas en
una escala de 0 a 10 para una mejor interpretabilidad. Por
ultimo, se realizaron andlisis para estudiar estos factores va-
lorando las diferencias segun las variables género y ciclo
educativo y como medida de comparacion de grupos se em-
pled la prueba # Student. Los andlisis de los datos se han reali-
zado con el programa estadistico SPSS., v.18.0 para Win-
dows, (SPSS Inc, Chicago, USA) y el programa FACTOR
7.2. (Lotenzo-Seva y Ferrando, 2006) para el analisis facto-
rial exploratorio, debido a la posibilidad que ofrece, por un
lado, de realizar analisis utilizando matrices de correlacion
policérica y, por otro, proporcionar el analisis paralelo.

Resultados

Al objeto de explorar la presencia o ausencia de violencia es-
colat, se presenta la relacion abreviada de los items del CE-
VEIP (ver tabla 1), con los resultados relativos al sumatotrio
de los porcentajes, agrupados en dos amplias categorias de
alternativas de respuesta, denominadas de valor alto (dos ca-
tegorfas de alta frecuencia: siempre y mucha veces) y de va-
lor bajo (dos categotias de baja frecuencia: nunca y pocas
veces). También se analiz6, a través de la prueba de contras-
te de hipétesis y? las diferencias en funcién del género y el
ciclo educativo (infantil o primaria) en la que se encuentra el
alumnado.
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Tabla 1. Relacién abreviada de los items para cada una de las escalas y anali-
sis bivariado por género y ciclo educativo del CEVEIP.

CEVEIP Valor Valor Género  Ciclo
Bajo Alto educativo
(0/0) (0/0) IZ ]) l? ])
Situaciones Presenciadas
1. Insultar en clase 81 19  3.27 .35 28.45 .00
2. Insultar en el recreo 63.3 36.4 3.43 .32 14.60 .00
3. Pegar en clase 75.4 24.6 1.88 .59 49.56 .00
4. Pegar en el recreo 59 41 2.83 .41 1431 .00
5. Empujar o fastidiar en filas 67.7 32.3 4.63 .20 32.60 .00

6. Molestar o no dejar trabajar 75.9 241 9.41 .02 10.21 .01
7. Quitar o esconder las cosas 83 17 1.10 .77 26.58 .00

8. Estropear los trabajos 89.2 10.8 1.02 .79 13.56 .00
Situaciones Vividas

9. Insultar en clase 89.3 10.7 2.21 .52 16.42 .00
10. Insultar en el recreo 83.3 16.7 5.68 .12 576 .12
11. Pegar en clase 86.7 13.3 .37 .94 19.46 .00
12. Pegar en el recreo 82 18 743 .05 205 .56
13. Empujar o fastidiar en filas 87.4 12.6 414 24 5.62 .13
14. Molestar o no dejar trabajar 872 12.8 3.63 .30 2.52 .47
15. Quitar o esconder cosas 88.2 11.8 3.12 .37 6.49 .09
16. Estropear trabajos 90.3 9.7 9.87 .02 7.45 .05
17. Dejar jugar 20.5 79.5 1.86 .60 11.28 .01
18. No querer sentarse 88.8 11.2 1.87 .60 2.57 .46
19. Tengo que jugar solo 89.7 10.2 574 12 9.43 .02
20. Me dejan jugar si les 90.2 9.8 215 .54 228 .51

doy o hago lo que me dicen

Situaciones Realizadas

21. Insultar en clase 98 2 338 .33 18.15 .00
22. Insultar en el recreo 944 5.6 1.06 .58 7.28 .02
23. Pegar en clase 99 1 824 .04 16.84 .00
24. Pegar en el recreo 954 4.6 472 .09 6.71 .03
25. Empujar o fastidiar en filas 974 2.6 522 .15 445 21
26. Molestar o no dejar trabajar ~ 96.9 3.1 6.42 .04 7.88 .01

27. Quitar o esconder cosas 99.5 0.5 4.62 .09 142 49
28. Estropear el trabajo 99 1 644 .09 8.13 .04
29. No dejar jugar conmigo 72.8 27.2 1.19 .75 12.61 .00

30. Si quiero conseguir les pido 91.8 82 144 .69 8.12 .04

Nota: Valor Alto=agrupacién de opciones de respuesta “siempre y muchas

veces”; Valor Bajo=agrupacién de opciones de respuesta “nunca y pocas ve-
»

ces”.

Los resultados nos indican que 116 alumnos/as, nunca o
pocas veces, han presenciado, vivido o realizado situaciones
de violencia escolar. Predomina la presencia de violencia
fisica y verbal directa que se realiza fuera del aula (pegar e in-
sultar en el recreo), dindose mas desde la perspectiva del es-
pectador que desde la de la victima o agresor. Hay que des-
tacar que, desde la perspectiva del agresor, los escolares ma-
nifiestan los porcentajes mas elevados en las situaciones de
violencia relacional (no dejar jugar o pedir algo a cambio).

En cuanto a las diferencias entre chicos y chicas, se per-
cibe que ellos estin més implicados que ellas en las formas
directas de agresion y de victimizacion, cabe destacar la dife-
rencia estadisticamente significativa en el {tem “pegar en cla-
se” en las situaciones realizadas, siendo los chicos quienes
manifiestan dicho comportamiento en mayor medida que las
chicas. Por otro lado, encontramos dos diferencias estadisti-
camente significativas a favor de las chicas, en la situacién
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presenciada y realizada “haber molestado o no dejar hacer el
trabajo”.

En relacién al ciclo educativo, se observa que las diferen-
tes manifestaciones de violencia escolar se han identificado
en las dos etapas educativas (infantil y primaria). A pesar de
ello, son los alumnos/as del tltimo curso de educacion in-
fantil quienes manifiestan en mayor medida haber presen-
ciado, vivido y realizado las modalidades de violencia fisica,
verbal y relacional, tanto dentro como fuera del aula; a ex-
cepcion de la situacion presenciada “quitar o esconder las
cosas”, las situaciones vividas “dejar jugar” y “jugar solo en
el recreo” y las situaciones realizadas “molestar o no dejar
trabajar” y “estropear el trabajo”, que nos revelan que son
los escolares de primaria quienes las indican en mayor pro-
porcién que los de infantil.

Referente a las respuestas seflaladas por los escolares en
las preguntas ctiteriales que indican cuando los alumnos/as
se dirigen a los adultos en busca de ayuda en situaciones de
violencia escolar, o si por el contrario, se van sin decir nada;
los resultados nos indican que existe un bajo porcentaje de
alumnado que se va sin decir nada a nadie cuando tienen un
problema o cuando percibe que alguien puede tenerlo. Hay

Natalia Albaladejo-Blazquez et. al.

que destacar que en el analisis de diferencias se observa que
los escolares de infantil cuando tienen un problema (¥?
(3g.l) = 22.88, p <.00), o cuando ven que alguien puede te-
nerlo (¥? (3g.l) = 10.74, p <.05), acuden a comunicarselo al
profesorado en mayor proporcién que a la familia. No se
encuentran diferencias estadisticamente significativas con
respecto al género.

A continuacion, se realiz6 el analisis de discriminacion de
los 30 items, eliminando aquellas correlaciones item-total co-
rregidas inferiores a .30, ya que se considera que discriminan
muy pobremente (Nunnally y Bernstein, 1995). Tras este
analisis se detecté que todos los items cumplian los criterios
propuestos a excepcion de 6 items. No obstante, se acordd
mantener tres items (18, 19 y 20) por considerarse de interés
la evaluaciéon de su contenido (violencia fisica y exclusién
social). Se decidié eliminar los items 17, 29 y 30 porque me-
joraba sensiblemente la fiabilidad del cuestionario. Asi, el
cuestionario quedd reducido a 27 items con una elevada
consistencia interna (alfa de Cronbach= .86), no encontran-
dose ningun item cuya eliminacién aumentara la fiabilidad
del CEVEIP global.

Tabla 2. Estructura factorial exploratoria del CEVEIP para las Situaciones de Violencia Escolar.

Situaciones Presenciadas Factor 1 Factor 2 Correlacién item-escala
A8. Estropeatrle los trabajos .84 .63
A7. Quitarle o esconderle las cosas .62 .38
AG6. Molestarle o no dejatle trabajar .65 .54
A3. Pegarle en clase .63 .60
A4. Pegatle en el recreo .59 .52
Al. Insultarle en clase 72 45
A5. Empujarle o fastidiarle en la fila 44 .55
A2. Insultarle en el recreo .36 47
Varianza Explicada (%) 47.63 13.86

Situaciones Vividas Factor 1 Factor 2 Factor 3 Correlacién Item-escala
A15. Me quitan o esconden las cosas .63 .53
A13. Me empujan o fastidian en las filas 77 A8
A18. No se quieren sentar conmigo 44 a1
A16. Me estropean los trabajos 49 .35
A9. Me insultan en clase 72 37
Al1. Me pegan en clase 77 .60
A10. Me insultan en el recreo 72 .39
A12. Me pegan en el recreo A8 A8
A19. Tengo que jugar solo en el recreo .70 37
A20. Me dejan jugar si les doy o hago lo que me dicen A48 32
A 14. Me molestan o no me dejan trabajar 37 .39
Varianza Explicada (%) 35.60 12.28 10.93

Situaciones Realizadas Factor 1 Factor 2 Correlacién item-escala
A22. He insultado en el recreo .88 .59
A24. He pegado en el recreo .61 .54
A23. He pegado en clase .64 .56
A21. He insultado en clase A7 .62
A25. He empujado o fastidiado en las filas .53 40 .63
A28. He estropeado el trabajo .89 31
A27. He quitado o escondido las cosas 44 .30
A26. He molestado o no he dejado trabajar 45 A1
Varianza Explicada (%) 58.69 12.21

Se llevé a cabo un analisis factorial exploratorio para ca-
da una de las escalas de situaciones de violencia escolar (pre-
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rial del cuestionario. Debido a que no cumple los criterios de
normalidad multivariable del andlisis de asimetria y curtosis
multivariada de Mardia (1970), se ha empleado el Unweighted
Least Squares (ULS) como método de extraccion. El método
de rotacién oblicuo empleado ha sido PROMAX.

Los indices de la prueba de Esferecidad de Barlett para
las tres escalas (p=.00) y de la prueba de Kaiser-Mayer-Olkin
(KMO=.80 en las situaciones presenciadas, KMO=.75 en las
situaciones vividas y KMO=.77 en las situaciones realizadas)
nos indicaban la idoneidad de los datos para realizar los ana-
lisis factoriales para cada una de las escalas de situaciones de
violencia escolar. Para confirmar el nimero de factores a
considerar en cada escala, se aplico el criterio scree-test (Cat-
tell, 1960) y el andlisis paralelo (Horn, 1965), ambos criterios
recomendaron una solucién bifactorial para la escala situa-
ciones presenciadas y situaciones realizadas, mientras que
para las situaciones vividas proponian una solucién trifacto-
rial.

En la Tabla 2 se presentan los factores, con los items
abreviados, de cada una de las escalas de situaciones de vio-
lencia escolar (presenciadas, vividas, realizadas), correlacion
item-escala y el porcentaje de varianza explicado.

Unicamente encontramos una saturacién mayor a .35 en
dos factores en el item 25 de la escala de situaciones de vio-
lencia realizadas. Este item se puede caracterizar por ser una
agresion fisica directa e indirecta al mismo tiempo, al poder
ejercerla el sustituto del agresor o espectador activo, a pesar
de ello, atendiendo a la carga factorial e interpretacion deci-
dimos incluirlo en el primer factor.

La escala de situaciones de violencia escolar presencia-
das mostré una estructura compuesta de dos factores que
explican el 61.49% de la varianza total, atendiendo al conte-
nido, el primer factor se denominé “violencia fisica presen-
ciada” y el segundo factor “violencia verbal presenciada”.
Las escala de situaciones de violencia escolar vividas mostré
una estructura compuesta por tres factores que explican el
58.82% de la varianza total. Al primer factor se denominé
“violencia indirecta vivida”, al segundo factor “violencia di-
recta vivida” y al tercero “violencia psicosocial vivida”. El
analisis factorial de la escala de situaciones de violencia esco-
lar realizadas arroja dos factores que explican el 70.90% de la
varianza total, denominando al primer factor “violencia dire-
cta realizada” y al segundo “violencia indirecta realizada”.

Con el fin de evaluar el ajuste de la solucién se calcul6 la
rafz media cuadratica residual, obteniendo un valor en las si-
tuaciones presenciadas de RMSR=.045, en las situaciones vi-
vidas de RMSR=.043 y en las situaciones realizadas de
RMSR= .056. Estos resultados nos indican un buen ajuste
de cada una de las escalas de situaciones de violencia escolar,
dado que el limite superior para considerar un ajuste acepta-
ble segin el criterio de Kelley es de .0718 (Kelley, 1935). Los
indices de bondad de ajuste GFI para las tres escalas (situa-
ciones presenciadas, vividas y realizadas) es de GFI=.99, in-
dicandonos un buen ajuste en la proporcion de covariacion
entre las variables explicadas, segin el criterio de referencia
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de indice de bondad de ajuste GFI=.95 (Ruiz, Pardo y San
Martin, 2010).

Para calcular la simplicidad de las soluciones factoriales
obtenidas, se utilizé el indice de Bentler de simplicidad
(1977) segan el cual valores cercanos a 1 sefialan una maxi-
ma simplicidad de la soluciéon obtenida. En cada una de las
tres escalas de situaciones de violencia escolar obtenemos
una elevada simplicidad de la solucién obtenida: $§=.95 en las
situaciones presenciadas, $=.96 en las situaciones vividas y
5=.97 en las situaciones realizadas.

Por otro lado, encontramos que las relaciones entre los
distintos factores de cada una de las escalas de situaciones de
violencia escolar son, en general, elevadas. La correlacion en-
tre los dos factores de las situaciones presenciadas (violencia
fisica y violencia verbal) es de 7= .52, p<.01. Entre los tres
factores de la escala de situaciones vividas, encontramos di-
ferencias estadisticamente significativas en todas ellas
(p<.01), siendo la mas elevada la correlacién entre violencia
directa y violencia indirecta (= .55). Por ultimo, la relacién
entre los factores violencia escolar vivida directa e indirecta
es positiva (r=.56, p<.01).

Tras el primer analisis factorial exploratorio, se llevd a
cabo un analisis factorial de segundo orden para explorar las
relaciones sumarias entre las variables factoriales. Nuestro
objetivo era investigar la estructura factorial a partir de las
dimensiones de primer orden de cada una de las escalas de
situaciones de violencia escolar evaluadas. Este anilisis fac-
torial de segundo orden identifica una estructura unidimen-
sional en cada una de las escalas de situaciones de violencia
escolar evaluadas. En las tres escalas de situaciones de vio-
lencia, tanto el scree-test (Cattell, 19606) y el analisis paralelo
(Horn, 1965) sefialan la unidimensionalidad de las escalas,
siendo el autovalor correspondiente al segundo factor de ca-
da una de las escalas de situaciones de violencia escolar cla-
ramente inferior a 1, al igual que todos los items cargan de
forma sustantiva en cada factor (presenciada, vivida o reali-
zada) con valores superiores a .40. Esto nos confirma la es-
tructura conceptual inicial, una estructura tri-factorial del
cuestionario (presenciada, vivida y realizada).

El andlisis de fiabilidad queda reflejado en la Tabla 3. Los
resultados ponen de manifiesto que la consistencia interna
en las escalas de situaciones de violencia escolar (presencia-
da, vivida o realizada) y en el CEVEIP global son aceptables
y similares entre ellos, tanto en las submuestras por género
como en ciclo educativo.

Tabla 3. Fiabilidad de la estructura conceptual del CEVEIP.

Alfa de Cronbach
Nifio Nifia Infantil Primaria Total
Violencia Escolar Presenciada 81 .79 .81 .75 .80
Violencia Escolar Vivida 71 .70 75 73 72
Violencia Escolar Realizada 79 78 .80 .76 .79
CEVEIP global 86 .85 .86 .84 .86

El CEVEIP arroja siete factores referentes a situaciones
de violencia en escolares del dltimo curso de educacién in-
fantil y primer ciclo de educacién primaria. Ademas de esta
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estructura factorial empirica de primer orden, se pueden ob-
tener tres puntuaciones globales de segundo orden: a) Situa-
ciones de Violencia Escolar Presenciadas, mediante la suma de las
puntuaciones obtenidas en los factores violencia fisica pre-
senciada y violencia verbal presenciada; b) Sizuaciones de 1 io-
lencia Escolar Vividas, mediante la suma de las puntuaciones
obtenidas en los factores violencia indirecta, violencia directa
y violencia psicosocial vivida, y ¢) Situaciones de Violencia Esco-
lar Realizadas, mediante la suma de violencia directa e indire-
cta realizada. Tanto los factores como las escalas del CE-
VEIP se interpretan en la linea de que a mayor puntuaciéon
mas violencia existe en el centro escolar.

Natalia Albaladejo-Blazquez et. al.

En la Tabla 4 se presentan las medias, desviaciones
estandar y puntuaciones normalizadas (sobre una escala de 0
a 10) para cada una de las escalas de situaciones de violencia
escolar (presenciadas, vividas y realizadas) y los factores del
CEVEIP. Las puntuaciones normalizadas posibilitan una
facil y sencilla interpretacion de las medias resultantes. De
este modo, se observa como los escolares de infantil y pri-
maria obtienen unas medias bajas en violencia escolar. El
rango de puntuaciones transformadas oscila entre .53 (vio-
lencia indirecta realizada) y 2.82 (violencia fisica presencia-

da).

Tabla 4. Analisis descriptivo de los factores de primer y segundo orden del CEVEIP.

CEVEIP n° ftems M(DT) Puntuacién Transformada
1. Violencia fisica presenciada 5 9.24 (2.75) 2.82
II. Violencia verbal presenciada 3 6.32 (2.19) 2.76
II1. Violencia indirecta vivida 4 6.32 (2.27) 1.93
IV. Violencia directa vivida 4 6.49 (2.30) 2.07
V. Violencia psicosocial vivida 3 4.53 (1.70) 1.70
VI. Violencia directa realizada 5 6.55 (2.01) 1.03
VII. Violencia indirecta realizada 3 3.48 (.83 .53
Escala Situaciones de Violencia Presenciada 8 15.87 (4.89) 3.28
Escala Situaciones de Violencia Vivida 11 17.35 (4.74) 1.92
Escala Situaciones de Violencia Realizada 8 10.04 (2.51) .85
CEVEIP total 27 43.27 (9.91) .86

Se analiza, a continuacién (ver Tabla 5), las diferencias por
género y ciclo educativo de los factores empiricos del ins-
trumento de medida. En cuanto al género, apenas encon-
tramos diferencias estadisticamente significativas en las esca-
las y factores de las situaciones de violencia escolar; Gnica-

mente encontramos diferencias estadisticamente significati-
vas en la escala Situaciones de Violencia Escolar Realizadas y el
factor violencia indirecta realizada, siendo los nifios quienes
obtienen mayores puntuaciones con respecto a las nifias.

Tabla 5. Descriptivos y diferencias en funcién del género y ciclo educativo.

Nifio Nifia Infantil Primaria
M (D) M (D) : M DT) M (DT) ;

I. Violencia fisica presenciada 9.27 (2.75) 9.18 (2.77) 21 9.72+3.07 8.731+2.28 2.54%
II. Violencia verbal presenciada 6.25 (2.22) 6.44 (2.15) -.60 6.98+1.99 5.64%+2.19 4,44
II1. Violencia indirecta vivida 6.28 (2.23) 6.37 (2.34) .28 6.60+2.38 6.03+2.12 1.75
IV. Violencia directa vivida 6.77 (2.48) 6.08 (1.94) -2.06 7.05+2.57 5.91+1.81 3.56%*

V. Violencia psicosocial vivida 4.52 (1.81) 4.55 (1.55) 12 4.37+1.58 4.71+1.81 -1.41
VI. Violencia directa realizada 6.77 (2.08) 6.22 (1.85) -1.88 8.31+2.48 7.31+1.87 3.16%
VII. Violencia indirecta realizada 3.58 (.90) 3.34 (.71) 2.10% 221+ 49 222+ 54 -.14
Violencia Escolar Presenciada 15.68(4.84) 16.13(4.97) -.62 17.41+5.07 14.25+4.12 TTRK
Violencia Escolar Vivida 17.58(4.92) 17.02(4.48) .80 18.02+5.24 16.66+4.07 2.02%
Violencia Escolar Realizada 10.36(2.60) 9.56 (2.31) 2.2% 10.52+2.67 9.53+2.23 2.78%*

#5<.05; #p<.01

En relacién al ciclo educativo, los resultados obtenidos
indican que existen diferencias estadisticamente significativas
tanto en las Situaciones de Violencia Escolar Presenciadas, 1 ividas
¥ Realizadas, como en los factores violencia fisica y verbal
presenciada, violencia directa vivida y violencia directa reali-
zada; siendo en todos los casos los escolares del ultimo cutr-
so de educacién infantil quienes presentan mayores niveles
que los de primer ciclo de primaria.
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Discusion y Conclusiones

Los resultados del presente estudio respecto a la percepcion
del alumnado sobre la presencia e inicio de la violencia esco-
lar en educacién infantil y primer ciclo de primaria en los
centros escolares, nos indican que el perfil de violencia esco-
lar en estas edades es bajo, encontrandose presentes las ma-
nifestaciones de violencia escolar en los centros educativos.
Por lo que, la violencia en el ambito escolar en estas edades
es conocida y reconocida por los escolares y forma parte de
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la vida diaria de los centros educativos. Un numero conside-
rable de escolares se ven implicados en alguna ocasién en
ellas como espectadores, victimas o agtresores, datos que
concuerdan con estudios previos llevados a cabo sobre este
tema (Alsaker y Vilén, 2010; Cerezo, 2006; Monks, Smith y
Swettenham, 2005; Craig, Pepler y Atlas, 2000; Wolke, Wo-
ods, Schulz y Stanford, 2001); lo cual nos indica que la vio-
lencia puede ser una forma de resolucién de conflictos, que
puede llegar a producir consecuencias negativas en el desa-
rrollo intelectual, social y emocional del nifio/a. Estos datos
coinciden con otros estudios realizados con alumnos/as de
edades mas avanzadas (Caballo, Arias, Caldetero, Salazar e
Trurtia, 2011; Caballo et al., 2012; Caruana, 2005, 2007,
Fernandez-Baena et al., 2011 y Pifiero-Ruiz, 2010) donde se
muestra que en el dmbito escolar los alumnos/as refieren ni-
veles bajos de violencia, aunque muchos revelan que los han
sufrido durante su escolarizaciéon en alguna ocasion.

No obstante, los niveles de violencia que los escolares de
educacién infantil y primaria muestran, estin muy lejos de
ser motivo de alarma social (Cerezo, 2009; Defensor del
Pueblo, 1999, 2006; Ortega et al., 2009; Viera, Fernandez y
Quevedo, 1998; y Zabalza, 1999) y no tienen por qué dificul-
tar la convivencia en los centros escolares. Consideramos
que si partimos de los conflictos naturales que se dan en el
ambito escolar, y trabajamos con nuestros nifios/as cémo
resolverlos de la forma mds creativa y eficaz posible, estare-
mos enseflando a los/as alumnos/as que el conflicto tratado
de manera constructiva es necesario para el desarrollo inte-
gral del ser humano, sin llegar a derivar el mismo en un pro-
blema de violencia escolar.

Para comprender la violencia escolar que se da en las es-
cuelas en los primeros afios de escolarizacion, asi como para
desarrollar soluciones eficaces, es fundamental disponer de
instrumentos con garantfas métricas de calidad que ademas
cuenten con una amplia aceptacién, facil manejo y poco
tiempo de aplicacion, y que nos permitan hacer tanto analisis
adecuados de las situaciones, como elaborar programas efi-
caces de intervencion dirigidos a la prevencién de este pro-
blema. Su evaluacién requiere de nuevos y variados instru-
mentos que midan los distintos aspectos del constructo (Ca-
ballo et al., 2012).

Una de las aportaciones del presente estudio frente a
otros estudios realizados con estos grupos de edad (Alsaker
y Valkanover, 2001; Alsaker y Vilén, 2010; Monks et al.,
2011; Ortega y Monks, 2005), es el disefio de un autoinfor-
me que permite conocer la opinién de los escolares sobre la
frecuencia de aparicion de diferentes tipologias de violencia
en su entorno escolar. La perspectiva del alumnado resulta
particularmente importante para analizar este fenémeno, ya
que informa desde dentro del sistema, de las relaciones que
ocurren en el aula y en el centro (Alvarez-Garcia et al,
2011).

La investigacion realizada permite disponer de un ins-
trumento (CEVEIP) con una buena fiabilidad y validez. La
estructura factorial del instrumento en poblacién infantil, es
consistente con el modelo inicial propuesto en diversos es-
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tudios con poblacién adolescente (Defensor del Pueblo,
1999, 2006; Diaz-Aguado et al., 2004, Fernandez-Baena et
al.,, 2010), ya que el analisis factorial de segundo orden con-
firma la estructura conceptual teérica propuesta (observada,
vivida y realizada). Aunque se observa que cada una de las si-
tuaciones de violencia escolar se explican como un tnico
factor, encontramos que la escala Sizuaciones de Violencia Esco-
lar Presenciada identifica dos factores (fisica y verbal), la escala
Situaciones de Violencia Escolar 1 ividas identifica tres factores
(directa, indirecta y psicosocial) y la escala Sitnaciones de 1io-
lencia Escolar Realizadas dos factores (directa e indirecta). Los
indices alfa de Cronbach fueron adecuados en cada una de
las situaciones evaluadas y en la puntuacién total del cues-
tionario, lo cual demuestra la cohesion de los {tems de cada
factor para evaluar componentes de la violencia escolar en
edades tempranas de escolarizacion.

Respecto a las diferencias segin el género y ciclo educa-
tivo, se observa que tanto los nifios como las nifias refieren
manifestaciones de violencia escolar por igual. Estos resulta-
dos coinciden con los estudios llevados a cabo por autores
como Carney y Merrel (2001), Ortega y Monks (2005) y Or-
tega et al. (2009), quienes afirman que la tendencia tradicio-
nal de encontrar diferencias en el tipo de violencia segin el
género esta cambiando en la actualidad, no apreciandose di-
ferencias entre chicos y chicas. Referente al ciclo educativo,
nuestros datos confirman que los/as nifios/as pequefios son
mas proclives a las formas agresivas cara a cara (directa fisica
o verbal) dindose poco entte ellos/as las formas de agresién
social indirectas (Bjorkqvist, Lagerspetz y Kaukianen, 1992;
Collel y Escudé, 20006; Crick, Ostrov, Burr, Cullerton-Sen,
Jansen-Yeh y Ralston, 2006; Galen y Underwood, 1997,
Monks et al., 2005; Ortega y Monks, 2005). Estos resultados
sugieren que en los niveles educativos objeto de estudio,
los/as nifios/as utilizan formas de comportamiento mas di-
rectas, irreflexivas y menos premeditadas.

Con respecto a los aspectos contextuales, los resultados
obtenidos en nuestro trabajo van en consonancia con los es-
tudios llevados a cabo sobre este tema, seflalando que es el
recreo el lugar escogido con mayor frecuencia por los/as
alumnos/as como escenario de situaciones de violencia es-
colar (Carney y Merrell, 2001; Cerezo, 20006; Pifiuel y Ofiate,
2005; Wolke et al., 2001).

Encontramos que existe un elevado porcentaje de alum-
nos/as que acude a los adultos cuando tienen problemas,
siendo los escolares de infantil quienes tienden a comunicar-
lo mas al profesor que a las familias. Mientras que en cursos
mas avanzados, tal y como indica la literatura cientifica,
los/as alumnos/s acuden mas a la familia que a los profeso-
res cuando tienen problemas de convivencia en los centros
escolares (Baldry y Farrington, 2004; Defensor del Pueblo,
1999, 2006; Diaz-Aguado et al., 2004; Menesini, Codecasa,
Benelli y Cowie, 2003).

En resumen, el CEVEIP es un instrumento con propie-
dades psicométricas adecuadas para evaluar la violencia es-
colar de moderada o baja intensidad en edades tempranas de
escolarizacion. Se trata de un instrumento de autoinforme
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breve y de facil manejo dirigido a evaluar la presencia o au-
sencia de violencia escolar en las interacciones en los entor-
nos escolares, con el fin de poder actuar en la prevencion del
inicio de este problema a través del disefio de programas y
actividades dirigidas a la mejora de las relaciones interperso-
nales en el centro escolar.

No obstante, no podemos obviar una serie de limitacio-
nes inherentes al instrumento y a la propia investigaciéon. En
primer lugar, el CEVEIP se ha adaptado a partir de esta
muestra y se precisa de otras muestras que nos permitiran
revisar el instrumento para poder confirmar su validez facto-
rial y demas garantias métricas de calidad. En segundo lugar,
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